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CAPITULO 6

Lenguaje escrito y procesos cognitivos

LUCIANA AZNAREZ

Objetivos de aprendizaje

Al final de la lectura de este capitulo el lector sera capaz de:

1. Conocer diferentes tipos de escritura.

2. Discriminar cull eslaforma de escritura que corresponde al espafiol.

3. Definir el concepto de fonema y su relacién con los sonidos.

4. Justificar la importancia del desarrollo de la conciencia fonoldgica

y su relacién con la lectura y la escritura.

Analizar el concepto de morfema y su relaciéon con las palabras.

Comprender el concepto de nivel semantico, sintacticoy pragmatico.

7. Valorar las consecuencias cognitivas del procesamiento del léxico a
través de diferentes canales y en diferentes etapas evolutivas.

8. Definir el concepto de texto y sus elementos componentes.
Entender qué son las inferencias textuales y cudl es su relacién con
la comprensién de textos.

10. Discriminar diferentes géneros textuales.

11. Explicar cdmo se relaciona el nivel suprasegmental o prosédico con
la comprensién textual.

12. Conocer los componentes de una lectura fluida.

oA\

Introduccién

Diferentes cddigos: Lenguaje escrito y lenguaje oral

En este capitulo se abordara la especificidad del lenguaje escrito como un c6-
digo diferente al del lenguaje oral y, fundamentalmente, como un lenguaje que ha
de ser ensefiado y aprendido debido a su caracter cultural. Leer y escribir suponen
un conocimiento del sistema de escritura como cédigo de notacién grafica conven-
cional (cultural) integrado por elementos y reglas que, mediante su combinacidn,
permiten producir o interpretar textos. Asimismo, las reglas de este cédigo escrito
son diferentes a las del oral y, por eso, su ensefianza y aprendizaje se vuelven un
objeto de especial atencién a lo largo de toda la vida.

La oralidad se diferencia de la lectura y la escritura de textos no solo por sus c6-
digos, sino porque ellos también poseen distintas formas de representacidn, es de-
cir, formas de materializacion prototipicas en cada uno de los procesos: el didlogo
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oral en la primera y el texto escrito en la segunda. Estos a su vez demandan formas
de funcionamiento cognitivo disimiles. Por un lado, la oralidad se caracteriza por
la inmediatez de la situacion conversacional y la necesidad de responder in situ a
los estimulos del emisor y, por el otro, la escritura estd marcada por la presencia de
un tiempo y un espacio de planificacion, correccion y revision de las ideas de lo que
se quiere transmitir. Estas caracteristicas explican por qué los recursos cognitivos
disponibles durante un didlogo cara a cara son mas limitados que los que tiene un
escritor cuyo texto serd un producto mediado por la reflexién. Asimismo, podemos
agregar que la lectura en voz alta representa la oralizacién de un texto escrito cuyo
receptor, al igual que el lector silencioso, debera decodificar y comprender lo que

lee 0 escucha en funcién de las reglas del cddigo escrito.

La escritura, en tanto sistema de signos,
es una creacion cultural que ha revolucio-
nado la vida psicosocial y cognitiva de la
humanidad. Es una forma convencional,

un sistema lingiiistico de comunicacion
através de marcas visibles y duraderas
que son compartidas y utilizadas de forma
convencional. Este aspecto social comple-
menta el desarrollo cognitivo individual, ya
que la lectoescritura esta relacionada con
la capacidad de transformacion del cono-
cimiento y elaboracion del pensamiento
abstracto y descontextualizado.

Los procesos de lectura y de escritura
textuales son también practicas culturales,
es decir, la forma en la que el lector se
relaciona con la lecturay la disponibilidad
que el escritor tiene frente a la tarea de
escribir estan determinadas por su en-
torno. Estos comportamientos dependen,
en gran medida, de la estimulacion y las
posibilidades que el sujeto tenga de estar
en contacto con la cultura letrada, o sea,
con el lenguaje escrito en sus diferentes
manifestaciones.

Otro elemento a tener en cuenta es
que el lenguaje oral se desarrolla en los
nifios de forma natural, por el hecho de
interactuar con otros en una comunidad
lingiiistica. Su adquisicién ocurre sin es-
fuerzo y de manera inconsciente. Se es-
tima que a una temprana edad los nifos,
estimulados por su entorno, ya adquie-
ren gran parte del léxico o vocabulario,
las estructuras sinticticas y el sistema
fonolégico de su lengua. Sin embargo,
para el nifo, el lenguaje escrito es a la vez
un objeto conocido y ajeno, propio de las
culturas que han desarrollado un sistema
de notacién (es decir, no agrafas), pero
no es un elemento al que acceden todos
los seres humanos. Los nifios pequenos,
al principio, no llegan a comprender los
procesos involucrados en la escritura.
Esto no sucede sino a medida que son in-
troducidos en alguna forma sistematica
de aprendizaje alo largo de muchos afos.

Asimismo, en nuestra sociedad, en
tanto diversa y pluricultural, existen di-
versas valoraciones respecto de las prac-
ticas de lectura y escritura. Es decir, no
todos los grupos, ni todas las estructuras

sociales consideran su valor de la misma manera. Por eso, las instituciones educati-
vas deben jugar un rol fundamental en su transmision, ensefianza y consolidacién
para que otros aprendizajes, fundamentalmente los referidos al conocimiento aca-
démico, puedan tener lugar.

A continuacién se presenta una tabla con las principales caracteristicas de la
adquisicion del lenguaje oral y el escrito, para que el lector pueda apreciar de forma
sintética los aspectos que hemos sefialado como singulares de cada sistema.



Tabla 6.1. Sintesis del desarrollo del lenguaje oral y del lenguaje escrito

Lenguaje oral Lenguaje escrito

Es una actividad natural de los seres humanos
que se desarrolla por el hecho de participar en
una comunidad lingiiistica, de estar expuesto
a interacciones verbales en su entorno (salvo
excepciones de patologias graves).

No son actividades naturales. Exigen un esfuer-
zo de aprendizaje que solo puede darse junto
ala figura de un adulto orientador que ensefie
metddicamente el cédigo escrito.

El proceso de adquisicién es inconsciente.

Su interiorizacién supone un aprendizaje siste-
matico mediante ensayo y error.

Eldesarrollo de la lengua oral se produce en los
primeros afios de vida y provee al individuo de
un sistema de conocimiento lingiiistico que le
permite analizar cualquier estimulo lingiiistico
proveniente de su entorno. La comprensién y
produccién oral estd lograda a los 5 afios, con
un vocabulario activo y extenso y la habilidad de
producir y comprender oraciones gramaticales.

El desarrollo de estas actividades implica el
manejo de habilidades perceptuales y motoras.
Las convenciones de la escritura se consolidan
alrededor de los nueve afios mientras que las
actividades de composicién textual solo se per-
feccionan con el tiempo y requieren al menos
dos décadas de maduracién bioldgica, instruc-
cién y entrenamiento para volverse instrumen-

tos eficaces.

La tabla 6.1 hace foco en un hablante y/o lector/escritor que inicia su camino
hacia la alfabetizacion (4 a 7 afios). Esto debe ser remarcado ya que una vez que el
sujeto incorpora las reglas de produccién de un texto escrito, su oralidad serd nece-
sariamente influenciada y transformada por los procesos de pensamiento que esta
desarrolla: vinculados a la abstraccién, al desarrollo de las ideas en forma ordenada
y sujerarquizacion. Por lo tanto, la sintesis presentada comienza a desdibujarse en
la medida que el sujeto se va incorporando a la cultura letrada. Los conocimientos
acerca de como elaborar un texto escrito seran también un insumo para el desarro-
llo de otras formas de lenguaje oral, que comparten caracteristicas con la escritura,
como por ejemplo, los discursos politicos, las clases magistrales, las presentaciones
en congresos, etc.

El lenguaje escrito prepara a los hablantes no solo con nuevo vocabulario sino
con nuevas formas de organizacién sintictica y retdrica, asi como diferentes ma-
neras de pensar sobre el lenguaje que tienen, en general, efecto sobre las competen-
cias lingiiisticas de los hablantes.

El capitulo que se presenta se divide en aparatados y subapartados para mos-
trar de manera analitica los componentes necesarios para el desarrollo de un su-
jeto letrado. En el apartado Sistemas de escritura veremos los diferentes sistemas de
escritura y cudl es el que corresponde a nuestra variedad lingiiistica: espafiol del
Rio de la Plata. A partir de esta definicién se explicard, en primer lugar, cudles son
las unidades minimas sin significado (El fonema como unidad y el sonido como su ma-
terializacion) y cémo es el tipo de procesamiento de esta informacién por parte del
sujeto (La conciencia fonoldgica: representacion mental del sistema fonogrifico). Siguiendo
la mismalégica, en el subapartado Unidades minimas con significado se explica el con-
cepto de morfemay su relacion con las formas de procesamiento del significado (La
identificacion de palabras; Etapas de la adquisicion del léxico).

i Comision Sectorial de Ensefianza




El tercer apartado estd dedicado al concepto de texto escrito (EI texto escrito) y
cémo se producen los procesos de comprension en estas unidades de significado.
Para ello se aborda el concepto de inferencia textual (Inferencia textual), se presenta
un modelo de comprension de textos (Modelo de comprension textual) y se presenta la
conceptualizacién de géneros textuales que refuerza la idea que no solo el cédigo
escrito es un producto cultural sino que también los textos se pueden clasificar se-
gin su funcién comunicativa (Géneros textuales). Para finalizar, el tltimo apartado
analiza los efectos de significado que tiene la prosodia, en concreto, las formas de
lectura en voz alta y su relacién con la comprension de textos (Nivel suprasegmental
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0 prosodico; Lectura fluida en voz alta).

Sistemas de escritura

Existen diversas clasificaciones acerca de los sistemas de escritura, sin embar-
go, para este capitulo se ha decidido presentar la propuesta de Sampson (1997),

El codigo escrito es un conjunto de
sistemas convencionales de representa-
cion graficay de reglas que permiten su
combinacion para producir o interpretar
mensajes. En espaiiol, a diferencia de otras
lenguas, es un sistema alfabético.

Sus constituyentes basicos son los
grafemas o letras (unidades indivisibles

y distintivas en sus rasgos) y los signos
ortograficos: los signos diacriticos (tilde
y diéresis), los signos de puntuacion, los
signos auxiliares, los espacios en blanco
(que permiten distinguir unidades tales
como palabras, enunciados, parrafos),
maytsculas, mindsculas, abreviaciones,
tipos de letra, entre otros.

El codigo escrito es autonomo del codigo
oral. Segtin Alisedo et a/. (2004), «la len-
gua escrita es en si mismay por si misma
portadora de sentido, en la medida en que
se trata de un cddigo grafico que establece
relaciones entre formas escritas o grafias
y conceptos, sin intervencion en este nivel
de la forma oral» (p. 131).

Su adquisicion esta enteramente ligadaa
un proceso de ensefianza llamado alfabe-
tizacion. Las reglas de funcionamiento del
cddigo escrito pueden encontrarse en las
ortografias, diccionarios, gramaticas u
otros libros autorizados.

segin la cual podemos encontrar dos
grandes formas de representacién gra-
fica: la semasiogrifica y la glotogrifica. La
primera se caracteriza por tener un sis-
tema de simbolos que transmiten ideas
pero que no tienen relacién con la lengua
oral. Por lo cual, para poder descifrar un
mensaje es necesario aprender su simbo-
lismo, por ejemplo, en el caso del sistema
de escritura chino. La segunda, se subdi-
vide en logogrifica, es decir, sus unidades
significativas son los morfemas y fono-
grifica, ya que sus unidades minimas son
los fonemas. Los morfemas son unidades
minimas con significado, mientras que
los fonemas no tienen significado y estin
en estrecha relacién con los sonidos de la
lengua oral. Segtn esta propuesta de cla-
sificacidn, el espafiol posee un sistema de
escritura que se caracteriza por ser gloto-
graficoy fonografico.

Debido a la importancia de la correla-
cién entre cada uno de los componentes
del sistema alfabético con uno o varios
fonemas, a continuacién se dedicara un
apartado exclusivo para trabajar esta re-
lacién y, a su vez, la vinculacién con el
lenguaje oral: produccién y ejecucién del
sonido.



El fonema como unidad y el sonido
como su materializacién

En este apartado se presenta el concepto de fonema y su relacion con el sonido,
especificamente vinculado con la variedad dialectal (geografica) de nuestra lengua:
espafiol del Rio de la Plata.

Elfonema es laimagen acustica (representacién mental) y el sonido es la materia-
lizacién de los rasgos distintivos que lo caracterizan dentro de un sistema de oposi-
ciones. El primero se define como la unidad minima sin significado pero que permite
distinguir significados. Asimismo, el fonema como unidad es algo que se construye
con el tiempo, es algo abstracto. Es decir, ningtin nifo, alfabetizado o no, es capaz de
analizar las palabras en términos de sonidos individualizados antes de haber adqui-
rido la lengua escrita. (Molinari Maroto, 2008; Vernon, 1997). Esto se puede entender
a través del siguiente ejemplo: cuando un sujeto escucha a otros hablar una lengua
desconocida no serd capaz de segmentarla, o si lo hace sera recurriendo a patrones
entonacionales (ver Elementos prosodicos o suprasegmentales), pero no de significado y,
menos aun, en sonidos individualizables. Esta es la situacion en la que se encuentra
el nifio cuando oye hablar y no sabe leer ni escribir.

Para hablar del sonido debemos remitirnos al concepto de habla o de actuacién del
sujeto. Su produccién requiere la presencia simultanea de tres componentes: inicia-
cién, fonacidn y articulacion. La iniciacion es la produccién de flujo de aire; la fona-
cién refiere a la vibracion de las cuerdas vocales (lo que permite diferenciar sonidos
sordos o sonoros, ver Tabla 6.1) y la articulacién esta vinculada directamente con el
drea motora de los musculos del aparato bucofaringeo, que modula el aire saliente
y permite generar sonidos especificos, por ejemplo, las consonantes que se definen
como los sonidos que encuentran algiin tipo de obstaculo en la salida del aire y las vo-
cales que son aquellos sonidos en los que no hay ninguna obstruccion. Para entender
cémo incide la articulacién en la produccién del sonido hay que tener en cuenta el
punto (p. €j., lalengua se coloca en posicién interdental) y el modo (la glotis se cierra
completamente impidiendo la salida del aire) en que esta se produce.

Otro elemento a tener en cuenta es que la produccién del sonido muchas veces
no esta relacionada con su percepcion. Por ejemplo, el sonido de la s en un contexto
interdental como la palabra desde es diferente al de sopa donde se encuentra al inicio
y se realiza como una fricativa alveolar. Estos casos de sonidos cuyos rasgos son
diferentes en la forma de produccién pero que se perciben de la misma manera son
llamados aldfonos de un mismo fonema, es decir, diferentes formas de pronunciar
la s pero una sola forma de percibirla. Otro contexto que habilita la utilizacién del
término al6fono es cuando existe la misma pronunciacién de un sonido para dife-
rentes letras, tal es el caso de la s en el espafiol del Rio de la Plata, que se utiliza tanto
parala zen todos sus contextos de aparicion /sapato/, paralaletrasy parala c cuan-
do aparece junto ala e ylai, por ejemplo en /seleste/, /sielo/. En nuestra variedad
del espanol la s es el tnico sonido para estas letras, sin embargo, si pensamos en la
variedad peninsular (espafiol de Espafna) tenemos que la z se pronuncia como un
sonido diferente, claramente interdental (como un zumbido). Todos estos aspectos
que aparecen en la relacion letra y fonema se vinculan con los aspectos ortograficos
del lenguaje, a los que haremos alusién mds adelante.
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El principio de escritura del espafiol, entonces, es el principio alfabético fonol6-
gico, esto es, que las letras representadas en el cddigo (alfabeto) se corresponden,
en general, con fonemas (unidades abstraidas de la lengua oral). Por ejemplo, letra
o grafema a =fonema /a/. Esta relacién permite decir que nuestro sistema alfabé-
tico es bastante transparente, a diferencia de otras lenguas llamadas opacas donde
la relacién fonema-grafema es menos directa. Tal es el caso del francés, donde los
sonidos de la oralidad no estan representados en la escritura por una letra, sino que
lo hacen generalmente en un conjunto de letras.

Nuestra forma de escritura tiene repercusiones a nivel cognitivo, fundamen-
talmente, en el nivel de dificultad que el sujeto encuentra para aprender el cédigo
escritoy su relacion con el lenguaje oral. Otra dificultad que encontramos en el pri-
mer nivel del lenguaje (fonoldgico) es que en espaiiol la silaba es la unidad métrica
mas natural y, por tanto, la primera unidad que los sujetos son capaces de segmen-
tar. Sabemos que, con excepcién de las vocales, los otros fonemas de lalengua siem-
pre se pronuncian de forma contigua en la silaba. Esto quiere decir que en espanol
no existe una silaba r o s, sino r0 o sa. En cambio, si hay silabas a, ¢, i, 0, 4; por eso,
si el sujeto no es capaz de asociar que en determinadas silabas hay dos letras y que
estas son fonemas diferentes, no podra comprender cudl es el principio de nuestro
alfabeto (de tipo fonolégico).

A continuacidn se presenta una tabla donde se muestran las diecisiete conso-
nantes del espafiol del Rio de la Plata, que es una variedad geografica del espanol y
que, como tal, tiene un sistema fonolégico propio.

Tabla 6.2. Sistema de consonantes del espafiol del Rio de la Plata

Bilabial  Labio-dental Dental Alveolar Palatal Velar
Modo de Sor Son Sor Son Sor Son Sor Son Sor Son Sor Son
ticulacién
Oclusivo Ipl /bl /el idf ikl gl
Fricativo /f] Is/ 1 Ix/
Africado Il
Nasal /m/ /n/ n/
Lateral N/
Vibrante o

Jx]

Nota: Sor = Sordo, Son = Sonoro

Las vocales en nuestra variedad de espafol son cinco: <a> <e> <i> <0><u> y a
cada una de ellas les corresponde un sonido: /a/, /e/, /i/, [0/, /u/. Por todo lo expli-
citado sabemos que las consonantes y las vocales son los componentes del sistema
alfabético, y que su diferenciacién y aprendizaje son procesos que ocurren median-
te la ensefianza sistematica. Estos aspectos son los que se discuten en el siguiente
subapartado.
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La conciencia fonolégica: Representacion mental
del sistema fonografico

El proceso de consolidacion de la habilidad para analizar y descomponer los so-
nidos de la palabra oral, como hemos visto, es uno de los procesos més costosos y
que comienza con los procesos de alfabetizaciéon. A medida que el nifio aprende a
leer y a escribir empieza a fijar la relacidn que existe entre las letras (grafemas) y los
fonemas. Conviene agregar que este reconocimiento se realiza basicamente por el
canal visual y por el canal fonético-fonoldgico. Para que este proceso se produzca,
es necesario el procesamiento de los estimulos de ambos canales y su articulacién
en areas del cerebro que combinan informacién en un grado de complejidad mayor
(areas terciarias y cuaternarias).

El primer proceso es la percepcién visual primaria, que ocurre en dos fases: pri-
mero, la configuracién global de la palabra (p. ej., coliflor); y, segundo, la configura-
cién analitica de los rasgos graficos de las letras: lacnoeslao,lalno eslaf. Luego
del reconocimiento visual, el nifio debe aprender que a las letras les corresponde
un sonido (<a>=/a/), varios (<x> =/k/ /s/) o ninguno (en el caso de la <h>). El pro-
ceso de identificacién de palabras escritas a través del emparejamiento grafema-
fonema se denomina ensamblaje fonoldgico.

La decodificacién es la ejecucion de procesos secuenciales donde el lector es-
tablece correspondencias entre fonemas y grafemas para formar palabras. Las se-
cuencias necesarias para lograr exactitud en la decodificacién de palabras son:

« Identificar los sonidos con las letras. Por ejemplo, saber que el sonido /a/ se

corresponde con la grafia <A>y <a>.

« Combinar fonemas. Por ejemplo, lograr unir sonidos que conformen grupos
consonanticos complejos /ntr/.

« Identificar fonogramas, es decir, patrones comunes entre las palabras. Por
ejemplo, saber que los morfemas -mente, -cion, -ar, -er, -ir, son productivos en
el espafiol (esto significa que permiten formar nuevas palabras).

Estas secuencias, que al principio conllevan una importante energia para su
aprendizaje, deben volverse automaticas. Esto significa que, una vez que se ha logra-
do el reconocimiento de las letras y su correlacion fonolégica mediante ensayo y error
(esto es eminentemente consciente en los inicios), se automatiza el proceso mediante
la repeticién y deja de ser consciente. En otras palabras, la automatizacién supone la
identificacién rapiday sin esfuerzo de palabras fuera o dentro de contexto.

Vernon (1997) define la conciencia fonoldgica (CF) como una habilidad metalin-
glistica que le permite al lector analizar y descomponer en sonidos la palabra oral.
En otras palabras, existe un dominio adecuado y consciente de la relacién alfabé-
tico-fonoldgica que le permite al individuo realizar operaciones voluntarias como:
discriminar sonidos similares, realizar rimas, realizar apareamiento de palabras,
es decir, comparar y saber que /kasa/ y /masa/ empiezan con fonemas diferentes
pero terminan con los mismos sonidos, aislar sonidos (identificar voluntariamente
un sonido de una palabra tanto en posicidn inicial, media o final), divisién de pa-
labras en sus fonemas correspondientes, contar fonemas, omitir, sustituir o mez-
clarlos voluntariamente.
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Unidades minimas con significado:
Del morfema a la palabra

Como hemos visto anteriormente, los morfemas son las minimas unidades con
significado, pero ellas no se corresponden necesariamente con el concepto de pala-
bra. Las palabras estin compuestas por morfemas y estos pueden ser de naturaleza
gramatical, como el género y el niimero en los sustantivos y adjetivos, o pueden
ser morfemas derivativos, como en el caso de las terminaciones de los verbos con-
jugados. También estin los morfemas base, que son los que tienen el significado
conceptual de la palabra. Parailustrar estas diferencias se muestra como ejemplo la
palabra mesa, que esta compuesta por tres morfemas:

1. el morfema base mesa,

2. ¢ elmorfema de singulary

3. el morfema de género -a: femenino.

La distincién entre morfema y palabra es muy importante y tiene varias deri-
vaciones. Una de ellas es, seguramente, que los sujetos letrados tienden a pensar
que las palabras son las unidades minimas. Esto se debe a que cuando nos enfren-
tamos a un texto lo primero que podemos distinguir son conjuntos de letras a las
que les antecede un espacio en blanco y les precede otro espacio en blanco (conven-
cidn ortografica). Asimismo, desde el punto de vista del significado estas unidades
presentan conceptos estables que se pueden encontrar en los diccionarios. Esta
aproximacion a la palabra se vuelve imprecisa a medida que la reflexién gramatical
comienza a intervenir y el sujeto se pregunta: ;cuantas palabras hay en exnovio y
cuantas hay en ex primer ministro? Si nos guiamos por el efecto visual hay que decir
que en la primera hay una y en la segunda hay tres, ;pero esto es realmente asi?
Sabemos que no. Segun la Ortografia de la lengua espariola (RAE, 2010), el prefijo ex
se escribe junto a la palabra que prefija cuando esta no es compuesta y, por separa-
do, cuando la prefijacién es compuesta, por ejemplo: exministro, exnovio; ex primer
ministro, ex primera dama. A partir de esta informacidén nos cuestionamos si ex es
un prefijo independiente y, por lo tanto, tendriamos tres unidades en el segundo
ejemplo; o no lo es, en tal caso hablarfamos de una sola unidad. Sin embargo, si
lo pensamos en términos de significado sabemos que hay dos conceptos en juego
en cada ejemplo y es ahi donde el concepto de morfema como unidad minima de
significado nos permite responder desde otro lugar. La primera palabra tiene dos
morfemas léxicos y cada uno de ellos aporta diferente informacién: ex: pasado y
novio: pareja. El segundo ejemplo es un poco mds complejo, porque si bien aparece
lainformacién de pasado ex como un prefijo independiente, aparece la nominacién
de un solo cargo (que ha finalizado) expresado mediante dos morfemas léxicos:
primer y ministro. Esto significa que primer ministro es un solo concepto que designa
a un cargo ministerial que por su importancia se menciona como primero, del con-
junto general de ministros.

Otra de las derivaciones que tiene la diferenciacién entre morfema y palabra
estd intimamente relacionada con aspectos cognitivos y la forma en que las uni-
dades léxicas se almacenan. Esto significa que estd en estrecha relacién con cémo



se construyen las representaciones mentales de las palabras, es decir, en cémo se
conforma el diccionario mental o lexicon de cada sujeto.

El conocimiento morfolégico da cuenta de mecanismos que permiten crear
otras palabras y relacionarlas, o no, con determinados campos semdnticos y ca-
tegorias gramaticales. Asimismo, es posible comprender palabras nuevas a través
de la descomposicién morfoldgica. Por ejemplo, si tomamos la palabra encapuchado
podemos compararla con enamorado, endiablado y reconocer que en ellas hay simili-
tudes (comienzan con en-y terminan con -ado) y conceptos diferenciados: capucha,
amor, diablo. A la vez, reconocemos que estas palabras tienen una categoria grama-
tical, son adjetivos, y que tienen un significado que lo otorga el prefijo en- y el sufijo
-ado que es la calidad de tener (puesta la capucha, el amor o al diablo).

En sintesis, el lexicon mental es un lugar de almacenamiento de unidades de uso
dellenguaje y es un componente central del conocimiento lingiiistico vinculado di-
rectamente al conocimiento gramatical (categoria de palabras, tipos de morfemas,
etimologia, derivacién léxica, etc.), ortografico (los signos diacriticos, los signos
de puntuacidn, los signos auxiliares, las mayusculas, las mintsculas, las abrevia-
ciones, etc.) y de la asociacién palabra-significado (componente semantico que se
aborda en Acceso al léxico: dos modelos de interpretacion oracional).

A continuacion se presentan los procesos cognitivos que intervienen en la iden-
tificacion de las palabras, que luego serviran para integrar el diccionario mental.

La identificacion de palabras

La identificacién de palabras escritas tiene una funcién dinamica en los pro-
cesos cognitivos que contribuye progresivamente a la consolidacién de un léxico
ortografico mental, que almacena en la memoria representaciones de las palabras
escritas. A nivel de las investigaciones en el campo 1éxico existen varios modelos
que intentan explicar este proceso. A los efectos de introducir al lector en los ti-
pos de procedimientos basicos hemos elegido tomar en consideracién el modelo
de doble ruta (Coltheart, 1978). Este puede sintetizarse del siguiente modo: para
todos los idiomas existen dos rutas de acceso al 1éxico: 1- logografica, asociada al
canal visual sin mediacién fonolégica, en la que los nifios reconocen la palabra en
base a pistas visuales. Y otra ruta, denominada 2- alfabético-analitica, que consiste
en el reconocimiento de cada uno de los elementos de las palabras, las letras y su
asociacion con sus respectivos fonemas. Como ya hemos visto, este tltimo proce-
so esta muy relacionado al desarrollo de la conciencia fonolégica. De esta manera,
cuando se lee una palabra es posible identificarla por un mecanismo directo de aso-
ciacion, es decir, palabra leida, representacion grafica de la palabra (acceso logo-
grafico); o a partir de la recodificacion, es decir, asociando un sonido a cada grafia a
medida que aparece en la palabra. Estas dos rutas de acceso al [éxico permiten leer
palabras de diferente naturaleza, por ejemplo, el acceso visual es mas rapido que
el fonoldgico y permite que las palabras identificadas como conocidas se lean con
mayor velocidad. En cambio, cuando el lector se enfrenta a palabras desconocidas,
el proceso de recodificacion enlentece la lectura pero como contrapartida habilita a
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una exactitud lectora de palabras desconocidas por el lector (o palabras inventadas,
denominadas pseudopalabras).

Las formas de identificacion del léxico estan también vinculadas a diferentes
etapas por las que transita el sujeto, como se verd en el siguiente subapartado. Por
lo tanto, se puede ver cémo el predominio de una ruta u otra alo largo del desarrollo
infantil tiene consecuencias cognitivas a la hora de aprender nuevas palabras.

Etapas en la adquisicion del |éxico

En este subapartado sefalaremos la clasificacién de Firth 1985 (en Garcia
Madruga 2006) que presenta tres etapas en la adquisicién del léxico:

1. Logogrifica: asociada al canal visual sin mediacién fonolégica a partir de los
rasgos claves de determinadas palabras, y su asociacién a un contexto o ca-
racteristicas invariables, como ser longitud, saliencia de alguna letra, posi-
cidn, etc.

2. Alfabético-analitica: asociada a la relacién grafema-fonema, que se construye
cony a partir del desarrollo de la conciencia fonoldgica.

3. Etapa ortogrifica: reconocimiento directo asociado al lexicéon mental. Utiliza
la estrategia morfoldgica, es decir que las palabras se reconocen segtn las
unidades minimas con significado que las componen.

Esta clasificacion permite ver cristalizado algo que se venia esbozando hasta el
momento, pero que no se habia explicitado: que el Iéxico estd almacenado morfold-
gicamente descompuesto en el lexicon mental.

A continuacién abordaremos la forma en que se construye el significado, es de-
cir, una vez que se ha identificado la palabra, esta se asocia a un concepto estable
que permite saber su contenido, por ejemplo, perro: «<1. m. Mamifero doméstico de
la familia de los Canidos, de tamafio, forma y pelaje muy diversos, segiin las razas.
Tiene olfato muy fino y es inteligente y muy leal al hombre» (<www.rae.es>) y su
asociacién a un campo semantico mas amplio: animales cuadripedos mamiferos.
Asimismo, las palabras se encuentran, salvo excepciones, en un contexto mayor: la
oracién. Como veremos en el préximo apartado, estas se estudian y analizan en el
marco del nivel sintactico (oracional) y también aportan elementos para determi-
nar el significado de las palabras (campo semantico).

Acceso al Iéxico: Dos modelos de interpretacion oracional

En este aparatado se presentan los resultados de dos investigaciones: Hagoort et
al. (2004) y Hagoorty Van Berkum (2007), que postulan dos modelos sobre cémo los
lectores acceden al significado. En la primera investigacion se muestra un modelo
de acceso en dos pasos y, en la segunda, se revisa el primer modelo, ya que nueva
evidencia sugiere que el procesamiento del significado ocurre simultdneamente y
no escalonadamente. Antes de presentar los resultados es menester introducir al-
gunos conceptos como nivel semdntico, nivel sintdctico y conocimiento del mundo o nivel
pragmatico.

La semantica es una disciplina que trabaja con el significado, segtin Jaszczolt
(2002) hay dos acercamientos clasicos: el referencial y el representacional. Este



ultimo considera que tanto emisores como receptores de un mensaje (oral o escri-
to) usan los conceptos que poseen para construirse una imagen mental o un modelo
mental del mundo mediante la relacién entre el lenguaje y estructuras conceptuales
que se encuentran, inicamente, en la mente del sujeto. En el enfoque referencial,
el significado se define por la relacion entre el lenguaje y el mundo. En este tltimo
caso entran en juego elementos extralingiiisticos que son los que se abordardn en
el nivel pragmatico y que ayudan a resolver, entre otras cuestiones, la referencia
de los pronombres personales y su relacion con los interlocutores. En este sentido,
la primera persona del singular (yo) y del plural (nosotros) identificaran al emisor,
mientras que la segunda y tercera persona del singular y plural, ti, ustedes, él/ella,
ellos/ellas, coincidiran con los receptores. (Este tema se aborda con mayor profun-
didad en EI texto escrito).

El conocimiento del mundo se obtiene a partir de la accién y el lenguaje (oral o
escrito). Algunos autores lo denominan conocimiento enciclopédico, pero abarca
mucho mas que esto, podriamos definirlo como conocimiento pragmatico, refe-
rente a las situaciones de comunicacién y también a la comprension del significado
no literal (metafora, ironia, etc.). Este conocimiento es determinante para la com-
prension, ya que si un individuo se enfrenta a la lectura de un texto cuya tematica
le es desconocida hasta ese momento, el proceso de comprension lectora se volverd
dificultoso, cuando no imposible.

La primera investigacién de Hagoort et al. (2004) senala que el significado se-
mantico de la oracién es el primero que se computa. Luego, en un segundo paso,
el significado de la oracién es integrado con informacién del discurso anterior, el
conocimiento del mundo, la informacién del hablante/escritor y el significado de la
informacién extralingiiistica. Esto tltimo también es abordado por otros autores
como proceso de contextualizacion o la relacion que se establece entre los significa-
dos textuales y los datos extratextuales. Por eso se puede afirmar también que el
contexto es preexistente al texto; pero, a su vez, es creado permanentemente en la
actualizaciéon de informacién que hace el sujeto para su comprension.

Hagoort y Van Berkum (2007) llegan a la conclusiéon de que la informacién fono-
l6gica, sintactica y semdntica de las palabras aisladas o en el contexto de oraciones
y su integracion con el conocimiento pragmatico o del mundo, el conocimiento dis-
cursivo y los elementos no lingiiisticos del contexto de informacién inmediata no se
realiza separadamente. La informacién proveniente del lenguaje y su contexto (in-
formacién visual, sonrisa y gestos en la oralidad o imagenes y siluetas textuales en
lalectura de textos) son mapeadas desde un modelo de discurso que tiene en cuenta
todos los actos comunicativos al mismo tiempo. Por lo tanto, la arquitectura de la
comprension lingiiistica es fruto de un sistema de procesamiento rapido y en para-
lelo de multiples fuentes. De esta manera, el procesamiento del lenguaje opera me-
diante un principio de unificacién donde toda la informacién se maneja en paralelo,
con una direccionalidad marcada por la estructura del evento o del género discursi-
vo que esta detrds de la oracién dada. Este nuevo modelo de interpretacién integra
las consecuencias semanticas en un rango mas amplio de dominios cognitivos.

Como se ha visto hasta ahora, el desarrollo de la conciencia fonoldgica y la auto-
matizacion de la decodificacion son elementos necesarios pero no suficientes para
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generar procesos de comprension. Al trabajar con el nivel léxico, semantico, sintac-
tico y pragmatico hemos podido apreciar cémo se producen los procesos de com-
prension en este micronivel. Asimismo, debido a que la capacidad atencional de
los seres humanos es limitada, también la automatizacién de la lectura de palabras
y oraciones es absolutamente necesaria para dejar espacio atencional libre para la
comprension en este nivel, segiin el dltimo modelo expuesto. En este sentido, se ha
de tener en cuenta que las oraciones suelen formar parte de unidades de significa-
do mayores (textos) y que son las que analizaremos en el siguiente apartado. Por
esto, si la identificacion de las palabras ocurre sin esfuerzo, nuevas actividades de
comprensién podran ejecutarse a nivel del texto escrito.

El texto escrito

Definimos texto escrito a partir de la propuesta tedrica de Beaugrande y Dressler
(1997). Esta definicién toma en cuenta los aspectos formales, tradicionalmente aso-
ciados a este concepto, pero también hace hincapié en el contexto, es decir, el pro-
ductor, el receptor y las circunstancias que rodean al mensaje. Segin estos autores
debe haber un equilibrio convergente entre los aspectos resaltados por la tradicién
de la gramatica textual y el uso, ya que «la adecuacién de un texto depende de si se
establece o no un equilibrio entre el uso que se hace de un texto en una situacién
determinada y el modo en que se respetan las normas de textualidad» (p. 46).

De esta manera, entendemos el texto escrito como un acontecimiento enuncia-
tivo que debe cumplir con siete normas para considerarse un artilugio comunicati-
vo genuino. Dos de ellas refieren al ambito de la textualidad. Es decir, son normas
que se centran en el texto (coherencia y cohesidn) y en las que podemos distinguir
dos niveles: un nivel sintactico o de superficie y un nivel semantico o profundo, am-
bos intimamente relacionados con la construccién del significado, aunque analiti-
camente auténomos. Las cinco normas restantes (intencionalidad, aceptabilidad,
informatividad, situacionalidad e intertextualidad) estin centradas en los usuarios
del texto, es decir, en el productor y receptor, y en el contexto.

1. Coherencia. Refiere a cémo estan configurados los conceptos y sus relaciones
en el texto. Es decir, la coherencia refleja las jerarquias y diferencias segin
los niveles de importancia de las ideas (principales y secundarias). Un tex-
to es coherente si puede ser percibido como una unidad comunicativa y no
como una sucesién de enunciados inconexos. Para ello, tanto el texto como el
lector deben construir y actualizar los elementos que permiten la compren-
sién segtn la secuencia de aparicién de la nueva informacién.

2. Cohesion. Hace hincapié en las diferentes formas lingiiisticas en que pueden
conectarse entre si diversas secuencias que integran la superficie textual. Es
la manifestacién lingiiistica de la coherencia, que se revela a partir de di-
versos recursos cohesivos (referencia, sustitucién, elipsis, nexos, recursos
léxicos, etc.). Estos recursos son las sefiales que marcan las conexiones entre
enunciados y, por lo tanto, hacen que una secuencia de oraciones u otras
construcciones se mantenga unida. Estos permiten al lector hacer una re-
construccién del sentido que el autor le dio al texto.



3. Intencionalidad. Se relaciona con la actitud del productor textual, las formas
que utiliza para que el mensaje logre una transmisién de ideas acorde a sus
necesidades comunicacionales y a la textualidad.

4. Aceptabilidad. Se vincula a la manera en que el receptor encuentra en el texto
un material de relevancia. Los autores plantean que «una de las metas pro-
pias del receptor textual es el mantenimiento de la cohesién y la coherencia,
puesto que tiene la potestad de tolerar las imperfecciones formales que pre-
senta el material textual hasta donde sus propios intereses se lo aconsejan.
En este mismo sentido, la operacién de hacer inferencias (...) demuestra de
un modo contundente coémo los receptores apoyan el mantenimiento de la
coherencia mediante la realizacién de sus propias contribuciones al sentido
del texto» (pp. 41-42).

5. Informatividad. Se relaciona con el mensaje que transmite el texto y la forma
en que lo hace (p. ej., ser novedoso o reiterativo). Refiere al aspecto informa-
tivo de la comunicacién.

6. Situacionalidad. Todo texto se enmarca en un contexto comunicativo, por tan-
to serd necesario que este cumpla con las normas de la situacién en que se ge-
nera la comunicacion. Los autores mencionan como ejemplo el hecho de que
un cartel de PARE puede ser la forma mas apropiada para transmitir un men-
saje en la via ptblica, aunque sea una version minimizada de informacién.

7. Intertextualidad. Refiere alos aspectos cognitivos que hacen que la utilizacién
adecuada de un texto derive del conocimiento previo que se tenga de otros
textos. Segun los autores, «[e]n ciertos tipos de textos como la parodia, las
resefias criticas, la contra argumentacién o los informes, el productor textual
ha de consultar continuamente el texto principal para construir su discur-
so (...), v, con toda seguridad, los receptores textuales necesitaran conocer el
texto previo para entender el texto actual» (p. 45).

Este concepto de texto escrito incorpora los elementos lingiiisticos y extralin-
gliisticos como parte del producto, pero lo mas interesante es que al ser entendi-
do como un elemento de comunicacién también toma en cuenta los procesos de
elaboracién y comprension. De esta manera incluye el concepto de inferencia que
trataremos en el siguiente apartado.
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Inferencia textual

Las inferencias cumplen un rol vital para el procesamiento discursivo del lector
en relacién al texto y al conocimiento nuevo o no explicitado. Esto significa que el
lector tendra que completar el significado de las lagunas informacionales que estin
en el texto y, para ello, debera considerar nuevas significaciones para lograr una
mayor comprension textual.

Entendemos por inferencia la informacién que es activada durante la lectura sin
figurar explicitamente en el texto. Como hemos visto, en los apartados precedentes,
tanto en el nivel morfoldgico, de la palabra, de la oracién o del conocimiento prag-
matico existen elementos desconocidos por el lector, pero que este podra recupe-
rar mediante ciertas estrategias, como ser: el andlisis morfoldgico, la relectura de
palabras mediante la recodificacién (analitico-sintética), la utilizacién del contexto
textual y extratextual (contextualizacién) para reconocer el significado que se ma-
terializa en los diferentes niveles o completarlo mediante un anélisis consciente de
nuevos significados generados a partir del conocimiento del mundo y el contexto de
produccién del texto escrito. Estas formas de comportamiento se denominan estra-
tegias metacognitivas, ya que implican un control consciente y suponen una optimiza-
cién de los recursos cognitivos del lector para lograr la comprensién textual. Otras
estrategias que implican la capacidad de analizar las destrezas lectoras partiendo
del conocimiento que el propio lector cree que influyen en su comprensién textual
son: buscar en diccionarios, enciclopedias, piginas web, preguntar cuando no se en-
tiende, etc. Estas estrategias deben ser incorporadas como contenido de ensefiaza,
ya que al ser explicitadas y practicadas se automatizan y se vuelven herramientas
que el sujeto puede utilizar frente a cualquier texto.

Como componente basico de la comprensidn, las inferencias permiten mante-
ner la coherencia y son necesarias para la construccién del modelo mental de la
situacién descripta en el texto. Por lo tanto, la comprensién se define como la rea-
lizacién de las conexiones representacionales, es decir, los procesos inferenciales
que se basan tanto en el conocimiento del lenguaje como en el conocimiento del
mundo o en estrategias metacognitivas. Por lo tanto podemos afirmar que las infe-
rencias parten de:

« el conocimiento lingiiistico;

« la contextualizacién;

« el conocimiento del mundo;

« lasestrategias metacognitivas;

« el conocimiento de los géneros textuales (ver siguiente apartado).

Las inferencias fundamentales son las que se requieren para lograr una co-
herencia minima del texto escrito, ya que sin ellas no es posible ningtn tipo de
comprension. Estas deberian ejecutarse por todo lector medianamente experto de
manera (casi) automatica. Estas inferencias se consideran factibles de ejercitacién
y se pueden explotar en contextos educativos particulares. Algunas de ellas son:

1. Pronominalizacién.

2. Sustitucién léxica.

3. Elisién.
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4. Inferencias causa-efecto.

5. Inferencias temporales.

6. Inferencias espaciales.

También existe un tipo de inferencia denominada optativa, cuya funcion es la
comprensién profunda. Estos procesos inferenciales son muy importantes en el
desarrollo de una lectura critica y valorativa de los contenidos de un texto. A conti-
nuacion se presenta una tabla donde se caracterizan diferentes clasificaciones de

inferencias, se las explica y se las ejemplifica.

Tabla 6.3. Adaptado de Garcia Madruga (2006)

Tipos de inferencia

Puente (conectivas,

Explicacién

Inferencias necesarias para integrar

Ejemplos

«En el grupo habia desaparecido una

hacia atris) o conectar diversas frases del texto.  persona. Maria salié temprano».
Referenciales Una palabra o una frase se une refe-  «Para Ema el éxito como escritora

L. rencialmente a un elemento previo  no era su objetivo principal pero
(anaféricas)

en el texto.

cuando llegé si que lo valoré».

Causales (clase
de inferencias
conectivas)

La inferencia es una cadena causal
entre el acontecimiento de que se
trata y el pasaje previo.

«Ernesto se sintié enfermo. Su
madre llamé al doctor. Este llegd en
ambulancia».

Elaborativa (hacia
delante, opcionales)

Enriquecen la representacién de un
texto y establecen conexiones entre
lo que esta siendo leido y el conoci-

miento del sujeto.

En lalectura de una narracién el lec-
tor puede inferir que un personaje
ha tenido una relacién (no explicita
anterior) con otro personaje de la
historia.

Perceptivas

Se realizan autométicamente du-

rante el procesamiento perceptivo
del lenguaje independientemente
de variables extralingiiisticas.

Durante la lectura no se reconocen,
no se leen todas las letras de las
palabras, sino que a partir de unas
pocas se infiere la palabra completa.

Cognitivas

Dependen de estrategias que hacen
uso de conocimiento general.
Operan de forma controlada, lentay
elaborada.

Las diversas estrategias necesarias
para la comprensién de textos, por
ejemplo, la identificacién de ideas
importantes y su resumen.

Las inferencias, que son formas de mostrar niveles de comprensién textual, no

explican este funcionamiento cognitivo, ya que como hemos visto, el sistema aten-
cional es limitado en cuanto a la cantidad de informacién que puede procesar. Por
esto, es necesario incorporar nuevos elementos para explorar la comprensién. En
este sentido, se presenta a continuacién un modelo clasico que explicita una forma
de entender la comprensién de textos.

Modelo de comprensién textual

Segtn Kintsch y Van Dijk (1983), el modelo de comprensién se realiza en ciclos.
Para obtener una estructura coordinada y coherente, la informacién debe proce-
sarse de forma interconectada, lo que permite construir una red de proposiciones o
texto de base y una coherencia global. El texto de base refiere alas ideas que expresa
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el texto e incluye las relaciones semanticas entre las diversas ideas, relacionadas
entre si mediante la repeticion de argumentos, es decir, el hecho de que comparten
una referencia en comun.

Los autores destacan tres niveles diferentes de representaciéon que dan cuenta
de la comprensién de un texto:

1. Cohesién local: lo primero que el lector hace es comprobar las referencias de
la base del texto y si encuentra que son congruentes realiza el procesamiento
posterior. Sin embargo, los recursos cohesivos no son suficientes para pro-
ducir un texto coherente si el contenido conectado no encaja con la compre-
sion que el lector tiene del mundo real, es decir, su conocimiento previo. En
esos casos se interrumpe la comprension.

2. En cambio, si la informacién faltante puede ser repuesta por el lector, se ini-
cian los procesos que permiten cerrar el ciclo de la comprensién. Este proce-
so implica incorporar inferencialmente una o mds ideas a la base del texto
para hacerlo cohesivamente congruente.

3. Lacomprobacién de la cohesion de la base del texto y la posible activacién de
inferencias no pueden realizarse en la totalidad del texto. Esto se debe a que
nuestra memoria de trabajo es limitada. Por eso, el procesamiento del texto
se realiza secuencialmente, en ciclos, mediante el agrupamiento de concep-
tos que generan el conocimiento del micromundo sobre lo que trata el tex-
to. Ademads, para conectar los diferentes ciclos, algunas ideas principales se
mantienen de un ciclo a otro en la memoria operativa. Estas permiten lograr
la coherencia general del texto. En caso contrario se inicia el proceso de bts-
queda en la memoria a largo plazo o se realizan inferencias que ayuden a
lograr la coherencia del texto.

Otro de los aspectos que los lectores utilizaran para la comprensién de textos
es su silueta, por ejemplo, el formato tipico del articulo periodistico le dard una
idea previa al lector del tipo de texto que alli va a encontrar. Lo mismo sucede con
los poemas o los cuentos. Estos aspectos se encuentran en el dmbito de compren-
sién global y seran analizados en el siguiente apartado bajo el nombre de géneros
textuales.

Géneros textuales

El género es una construccion textual (escrita o hablada) y, por lo tanto, social. Se
entiende que todos participamos en los géneros en tanto realizamos cosas a partir
de ellos y mediante la interaccién con otros. Los géneros se definen como procesos
sociales, practicas socioculturales que estan orientadas por una meta comunicativa
(Martin y White, 2005). La introduccién del sujeto en los diferentes géneros aca-
démicos se produce durante su escolarizacion. Por ello, una persona alfabetizada
contextualizara su produccion lingiiistica en un género apropiado.

La diferencia mas importante en los niveles del desarrollo de la lectura es la can-
tidad de informacién que se puede mantener activa en forma de representacién
en la memoria de trabajo del individuo. Estas representaciones o esquemas se for-
man mientras el lector se mueve desde los conceptos a las palabras, a la ortografia



y luego hacia el texto y a la lectura otra vez. En ese sentido se puede decir que la lec-
tura de textos argumentativos es mas compleja que la de los textos narrativos (ver
Tabla 3, Géneros textuales), ya que mientras la primera implica una complejizacién
causal entre proposiciones y conclusién, la segunda consiste, tipicamente, en una
secuencia de eventos lineales. A continuacién se presenta una tabla con diferentes
géneros segtn diferentes objetivos de comunicacién, obviamente, este tema no se
agota en la siguiente descripcion:

Tabla 6.4. Presentacién de géneros textuales segln su objetivo
de comunicacion y los tipos de procesos que desarrollan

Objetivo Tipo de proceso Tipo de texto
Presentar un escenario Descripcion Manuales instructivos
Contar acerca de mis senti-  Secuencia temporal. Cuento
mientos, narrar una historia ~ Conexiones temporales, Novela
(personal o ajena), recuento o entre personajes, causales. Autobiografia
relato histérico. Reacciones. Biografia

Textos que narran hechos histéricos

Explicacién/Exposicién Vinculo complejo entre las  Afiches explicativos
relaciones causales. Cuadro sindptico
Presentacién de diferentes Mapa conceptual
formas de saberes. Resumen
Definicién
Argumentacién Sustentacidn, refutacién Texto académico (cientifico)
ynegociacién detemaso  Respuesta de examen
problemas. Solicitud de fondos o financiacién

A medida que el sujeto se introduce en la cultura letrada va logrando una repre-
sentacion mds estable y elaborada de lo que es un texto escrito en funcién del con-
texto de aparicién, que es otra informacion que el sujeto utiliza para comprender
el texto al que se enfrenta. Para finalizar, se presenta en el siguiente apartado otro
elemento que incide en la comprensién de los textos pero que no esta centrada en
estos sino en el sujeto que interpreta la lectura.

Elementos prosdodicos o suprasegmentales

La prosodia es un término lingiiistico para describir la velocidad de elocucion,
las pausas, los aspectos tonales del discurso, el acento, el timbre de voz, entre otros.
Esto ha sido denominado clasicamente a partir de la siguiente metafora: la musica
del lenguaje oral. Estos aspectos poseen un valor comunicativo suprasegmental, es
decir, que atafen al texto escrito como totalidad y mas alla de €, incluyendo la co-
rrecta lectura, no solo de las palabras sino también de signos ortograficos como los
de pregunta, exclamacién y puntuacién. Estos estan por encima de las palabras ais-
ladas o de las oraciones simples y transmiten contenidos significativos que ni léxico
ni sintaxis por si solos pueden vehiculizar. Por todo esto, incluimos en este aparta-
do este punto que permite finalizar la presentacién de los aspectos que influyen y
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ayudan a construir la comprension de textos. A continuacién se presenta el dltimo
concepto, pero no menos importante por ello, que es la lectura fluida en voz alta.

Fluidez lectora en voz alta

Al igual que los otros niveles que con-

Las caracteristicas de un lector fluidoson:  forman el lenguaje el logro de una lectu-

sostener la lectura por largos periodosde ~ ra fluida en voz alta es un proceso que

tiempo, mantener la habilidad lectorades-  necesita tiempo y entrenamiento. Este

pués de largos periodos sin practica, leer proceso consta de tres elementos clave:

correctamente distintas clases de texto,no  lectura precisa de un texto en voz alta,

distraerse facilmente y leer sin esfuerzo. a una velocidad conversacional con una
prosodia o expresion apropiada (Hudson,
Mercery Lane, 2005).

Las pausas y la entonacién tienen un correlato con las estructuras sintacticas
y suelen ser representadas ortograficamente mediante signos de puntuacién. Por
ejemplo, una lectura pobre en expresién puede conducir a confusiones si no logra
la interpretacién correcta de signos ortograficos como el punto, la coma o punto
final.

La definicién de lectura fluida que toma en cuenta la precision, la velocidad y la
prosodia es la que aparece en casi todas las investigaciones en esta area. Sin em-
bargo, si definimos la prosodia desde un punto de vista lingiiistico, veremos que
la velocidad o duracién, el tono y la intensidad son todos elementos que definen la
prosodia (Martinez Celdran, 2003). Esto significa que la fluidez lectora en voz alta
se podria definir de forma mas sencilla como la lectura precisa que conlleva una
prosodia adecuada. De esta manera, queda de manifiesto que la velocidad no es
un tercer elemento de la fluidez, sino un componente mas de la prosodia y que no
puede medirse de manera independiente a los demds elementos que la componen.

Resumen del capitulo y conclusiones

En este capitulo se ha trabajado el concepto de lenguaje

escritoy su relacién con los procesos cognitivos desde varios

. puntos de vista. En primer lugar, se expusieron los diferen-

tes sistemas de escritura y se describié el que corresponde al

espanol, haciendo énfasis en el concepto de fonema (alfabe-

to fonoldgico), su relacién con el sonido y con el aprendizaje

de lalectura y escritura (importancia de la cF). En segundo lugar, se analizé la uni-
dad minima de significado (morfema) y su relacién con las palabras y con el nivel
oracional (sintaxis). Al mismo tiempo que se trabajé el concepto de representacién
mental como fundamental para la construccién de significado (nivel semdntico)
y la importancia de la contextualizacién o nivel pragmatico. Todo esto sirvid para
entender las diversas formas de procesamiento de la informacién léxica y la confor-
macién del lexicén mental. En tercer lugar se expuso el concepto de texto, la impor-
tancia de las inferencias textuales para la comprensién de lo que se lee, el concepto



de géneros textuales y su relacién con la comprensién global, en el entendido de
que los propdsitos comunicativos y las diferentes formas de materializacién de los
textos producen diferencias en los significados. Para finalizar, se trabajé el concep-
to suprasegmental de prosodia, su relacién con la comprension y las caracteristicas
de la fluidez lectora en voz alta.

Puntos para la discusién

1. En el texto de este capitulo se definen aspectos relacio-

nados con el lenguaje escrito y los procesos cognitivos.

El capitulo esta centrado fundamentalmente en los pro-

cesos de percepcién y almacenamiento de informacion,

conocimiento lingiiistico, sin mencionar explicitamen-

te el papel de la motivacién y afectividad.

A partir de los capitulos en los que estos aspectos se trabajan en profundidad:
scomo se define la relacién entre la motivacién y la lectura?

sPiensas que este concepto puede influir en los diferentes modelos explicita-
dos para la comprensién o es posible aislar este componente en la ensefan-
za-aprendizaje del cddigo escrito?

2. Enlaintroduccién se realiza la siguiente afirmacién: «(En) nuestra sociedad,
en tanto diversa y pluricultural, existen diversas valoraciones respecto de las
practicas de lectura y escritura. Es decir, no todos los grupos, ni todas las
estructuras sociales consideran su valor de la misma manera».
¢sEstds de acuerdo con esta afirmacién? Justifica tu respuesta a partir de
ejemplos.

3. Del 26 de mayo al 1° de junio de 2014 la Universidad de la Republica realiz6
una evaluacién de los niveles de lectura y escritura de los estudiantes que
ingresan al primer afio de la ensefianza terciaria. Una parte de la consigna de
dicha evaluacién rezaba lo siguiente:

«La evaluacién consiste en dos textos con 14 preguntas de opcién multiple
cada uno. Los estudiantes deberan leer con atencién cada texto y responder
las preguntas relacionadas. Es posible volver el texto las veces que se desee.
En cada caso las dos dltimas preguntas (13 y 14) no se relacionan con el texto,
sino que, con base en enunciados independientes, interrogan sobre aspectos
de ortografia y puntuacién».

A partir de la lectura de este capitulo sefiala cudles son, a tu entender, los
niveles que se pueden evaluar y cudles no, en la prueba propuesta.

Luego discute con tus compafieros.

;Cudl es el sentido de realizar esta prueba? ;En qué medida esta relacionada
con el desempefio académico?

;Cudles son las posibles causas que motivan a la Udelar a introducir una
prueba de esta indole en 2014?
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Aprendizaje basado en problemas

A continuacién se presenta un dibujo de un nifo
de cinco anos en el que hay un sol en la parte superior
izquierda. Debajo de este, y en la mitad de la hoja, de
izquierda a derecha y de arriba hacia abajo, se en-
cuentra la frase «ESTED IVUGO PARA: LUSIANA». En el
medio y abajo de la hoja hay una figura femenina.
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Figura 6.1. Dibujo de un nifio de cinco afios

Fuente: Autora.

1. Luego de observarlo analiza lo que estd escrito y en funcién de lo trabajado
en el apartado 2, explica:
¢En qué etapa de la adquisicién del léxico se encuentra el nifo? Justifica.
Describe los elementos del c6digo escrito que aparecen.
¢Qué pasa con la relacién grafema-fonema? ;Como se explica que haya una
confusién entre la <v>yla <b> o0 entre la <s>yla <c> o entre la <j>y la <g>?
2. Tomando en consideracién lo que se aborda en el apartado 3, justifica si es
posible considerar esta figura como un texto escrito.
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